Grupo del Area Tematica de Historia:
Puntos comunes de referencia para
los cursos y curriculos de Historia

Consideraciones preliminares

La tarea de definir puntos comunes de referencia a nivel europeo
para el area de Historia es extremadamente delicada. En contraste con
lo que ocurre en otras dreas tematicas, tanto las formas en que se conci-
be, estructura y ensefa la Historia, como su relaciéon con otras discipli-
nas difieren notablemente en los diversos paises europeos. Con todo,
los problemas que esto plantea y la percepciéon que se tiene de ellos
acaban siendo de utilidad a la hora de desarrollar estrategias en otras
areas, incluyendo las que son objeto de analisis en el Proyecto Tuning.

El grupo de Historia de Tuning comenzd su trabajo intentando des-
cribir un «curriculo troncal» para la disciplina. El término mismo es bas-
tante controvertido en general y en el caso particular de la Historia se
hizo evidente desde el primer momento que hoy en dia significa o se in-
terpreta de manera muy diferente en los diversos contextos nacionales
e institucionales. Por esta razon, nuestro grupo ha decidido formular
directrices generales y puntos de referencia a partir de la informacion
recabada como resultado de estudiar y cotejar los diferentes curriculos
existentes.

En lineas generales, podemos decir que el «curriculo troncal» se in-
terpreta con frecuencia como el conjunto de contenidos, ofertas y re-
sultados de aprendizaje que los estudiantes estan obligados a asimilar,
tomar o alcanzar para recibir un titulo en Historia. Mas en concreto,
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suele referirse a aquellos conocimientos en el campo de la Historia que
los estudiantes deben haber adquirido para recibir un titulo en Histo-
ria. En algunos casos, es obligatorio para los estudiantes de Historia se-
guir cursos en otras areas afines como Geografia o Historia del Arte,
o lograr ciertas destrezas en otras disciplinas como Informatica, Idio-
mas o Pedagogia. Tales cursos, si bien pueden ser parte de los requisi-
tos establecidos para obtener un titulo en Historia, no parecen conside-
rarse elementos integrantes de lo que cominmente se entiende como
«curriculo troncal» para los estudiantes de esta carrera. No obstante,
parece l6gico tomarlos en cuenta para futuras recomendaciones.

Tanto o mas importante resulta para el area de Historia definir el
«curriculo troncal» en otra de sus posibles acepciones, esto es, como
los conocimientos basicos, destrezas y perspectivas que deben propor-
cionarse a cualquier estudiante que siga un curso de Historia y
gue se espera que llegue a asimilar. La razén de ello es que la Historia
forma parte a menudo de la educacion general y se requiere del estu-
diante que tome —algunas veces lo hace a voluntad—, un pequefio
numero de créditos en Historia. Para el area de Historia esto constituye
un tema tan importante como el asunto mismo de los curriculos.

Basandonos en estas consideraciones preliminares, parece apropia-
do hablar de «curriculos troncales» en plural y afrontar la cuestion ha-
ciendo, en primer lugar, un andlisis integral de la situacién vigente que
tome en consideracion la variedad de criterios y estrategias que se ma-
nejan.

Metodologia

Debido a la amplia diversidad de sistemas de ensefianza de la disci-
plina en los diferentes paises participantes en el proyecto, parece légico
empezar por tratar de comprender cuales son las semejanzas y cuales
las diferencias. Esto implica considerar tanto lo que se esta ensefiando
actualmente —en términos de contenidos, destrezas y perspectivas—,
como la forma en que se describe y justifica la experiencia de ensefian-
za/aprendizaje.

Otros temas que cabe abordar son el orden de progresién —si aca-
so lo hay— en que se supone que deben aprenderse ciertos conteni-
dos, la relacién entre ensefianza, aprendizaje e investigacion y el tema
especifico del «curriculo troncal» para aquellos estudiantes para los
que la Historia es su area principal de estudio.

Asimismo, otras cuestiones especificas que habria que analizar son:
;cudles son los estudios de Historia apropiados para quienes quieren
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ejercer como profesores en los diferentes niveles? ;Qué asignaturas,
guarden o no relacion directa con la disciplina (incluyendo las auxilia-
res), se recomiendan o exigen a los estudiantes de Historia? ;Cuél es el
lugar de la historia local o nacional en el curriculo? ;Qué nivel de cono-
cimientos linguisticos, tanto de la lengua materna, como de idiomas
extranjeros o de lenguas antiguas se requiere? ;Cabe hacer alguna re-
comendacion sobre la ensefianza y aprendizaje de la Historia en un con-
texto no reglado o en relacion con el aprendizaje permanente?

Un Ultimo aspecto estrechamente vinculado con lo anterior es el
gue atafie a la relacion entre ensefianza y métodos de evaluaciéon. Para
mayor claridad, estos temas no se trataran en detalle en el presente en-
sayo puesto que seran estudiados como asunto aparte de la agenda de
Tuning.

Constataciones

El grupo de Historia dedicé una parte importante del segundo en-
cuentro de Tuning (que tuvo lugar en Roskilde) a explicar y cotejar las di-
ferentes maneras en que las universidades participantes se plantean el
concepto de «troncalidad». Los resultados se pueden ver en un anexo a
las actas de aquella reuniéon. Nuestra tarea continud en la tercera reu-
nién (en Gante) junto con el andlisis del primer borrador del presente
documento. El segundo borrador es resultado de las modificaciones alli
sugeridas. Mas tarde preparamos e hicimos circular un cuestionario para
el personal docente universitario. También se preparé y difundid un
borrador con las formulaciones generales de los resultados del aprendi-
zaje que cabe esperar en los diferentes niveles considerados (primer ci-
clo, segundo ciclo, cursos en los que la Historia constituye una parte im-
portante, cursos de Historia para estudiantes de otras disciplinas).

La presente version incorpora los resultados de las deliberaciones fi-
nales del grupo de Historia, que tomé también en cuenta los comenta-
rios y sugerencias formulados en la reunién plenaria de primavera de
CLIOHNET, la red tematica de Erasmus para Historia (www.clioh.net).

Podemos resumir de la siguiente manera las conclusiones alcanzadas:

—Cada sistema nacional debe ser considerado como un todo co-
herente en el que el orden, los contenidos, los métodos de eva-
luacién y de enseflanza/aprendizaje se relacionan unos con otros.

—Una conclusion unanime fue la necesidad de definir las razones
éticas y heuristicas para el estudio, aprendizaje y ensefianza de la
historia.
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—Los elementos de concordancia, es decir, aquéllos que aparecen
en todos los curriculos existentes, deben incluirse en cualquier
«curriculo troncal». Sin embargo, estos elementos no deben
considerarse como un minimo comun denominador, sino mas
bien como un acuerdo sobre la clase de contenidos ineludibles.

—Es importante sefalar las ventajas que el estudio de la Historia
ofrece a la sociedad y a los individuos que la estudian como carre-
ra 0 como parte de su formaciéon general.

—El grupo subraya especialmente la importancia de la compara-
cion y la relacion (geogréfica y cronolégica) en la enseianza, el
aprendizaje y la investigacion histéricas.

—Otras disciplinas y competencias (lengua propia, idiomas extran-
jeros, Arqueologia, Ciencias Sociales, etc.) son esenciales o reco-
mendables para la formaciéon de un historiador o, en términos
mas generales, para la formaciéon de una mentalidad critica his-
torica.

Problemas y percepciones

Los resultados de la encuesta que llevamos a cabo indican que hay
una especie de division fundamental entre dos sistemas. Por un lado,
estan aquellos cuyo objetivo primordial es el de transmitir un conoci-
miento basico de los diferentes periodos histéricos, a menudo siguien-
do un orden prescrito o cronolégico, para, mas tarde, tratar temas y
métodos de investigacion mas especificos. Por otro, nos encontramos
con aquellas escuelas que desde el principio buscan crear una cierta ac-
titud o disposicion mental y se enfrentan de inmediato con temas de
investigacion, prestando menos atencién a la construccion de un mar-
co general de conocimientos. En el primer caso podemos decir, con
cierto grado de exageracion, que la Historia se concibe como un con-
junto de conocimientos que ya existe y que puede ser ordenado de
acuerdo con contenidos mas basicos o mas especializados, dejando
para una segunda o tercera fase de los estudios el conocimiento direc-
to o el ejercicio de la practica historiografica, asi como las técnicas de
investigacion. En el segundo caso, sin embargo, a pesar de variaciones
bastante notables, podemos decir que la historia se entiende como una
via de acercarse a la realidad que debe trasmitirse inmediatamente, por
lo comun a través de ejemplos reales de investigacion o del trabajo en
equipo, mientras que el aprendizaje de contenidos «basicos» es menos
perentorio, ya sea porque se considera como una labor propia de la es-
cuela secundaria, ya porque se estima que lo esencial es que el estu-
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diante sepa cdmo encontrar y adquirir ese conocimiento cuando lo ne-
cesite.

A fin de ser practicos, podemos concebir esta divisién en términos,
no de una dicotomia, sino de una escala de posibles combinaciones,
cada una con sus caracteristicas especificas. La escala de combinacio-
nes, que incluye también otros factores, puede representarse de forma
simplificada en estos términos. En un extremo tendriamos varios paises
gue, bien por razones legislativas, bien como fruto de la tradicion pe-
dagodgica, organizan sus programas comenzando con los estudios ge-
nerales obligatorios sobre los grandes periodos de la Historia (por ejem-
plo: Historia Antigua, Medieval, Moderna, Contemporanea o Mundo
Actual), y donde los estudiantes empiezan a tener contacto autbnomo
con documentos originales en la segunda etapa de sus estudios. En el
otro extremo encontramos dos tipologias. Por un lado, Alemania, don-
de después de la fase original del Grundstudium, la oferta de ensefan-
za-aprendizaje se articula sobre la base de temas especializados en fun-
cién de los intereses y conocimientos del personal docente; e ltalia,
donde, hasta la reforma de 2001-2002, no era obligatorio elegir los
cursos en un orden prescrito y la seleccion de las materias estaba basa-
da en gran medida en los intereses de investigacion del personal do-
cente, a pesar de gue los conocimientos generales tenian que demos-
trarse en un determinado momento antes de recibir el titulo. Y, por
otro lado, la universidad danesa de Roskilde (en modo alguno tipica del
pais, por cuanto fue concebida como una universidad experimental, y
gue guarda algunas semejanzas con la sueca de Uppsala), donde se
exige a los estudiantes que, desde el principio de sus estudios, se orga-
nicen en grupos auténomos de investigacion en los que ellos mismos
deben definir sus temas, encontrar los materiales necesarios para abor-
darlos y preparar informes. Todos los demas sistemas se sitlan en al-
gun punto entre esos dos extremos. En paises como Alemania e Italia,
donde los sistemas existentes se alejan mucho de lo que podriamos
considerar el modelo francés o el espanol, la tendencia al adaptar sus
sistemas al proceso de Bolonia-Praga parece ser la de definir una serie
progresiva de contenidos generales, acercandose por tanto al modelo
franco-ibérico. En cambio, los sistemas tradicionales britanico e irlandés
insisten desde el comienzo, y en todos los cursos, en crear las condicio-
nes necesarias para que el estudiante adquiera la perspectiva histérica
o disposicidon mental propia de los historiadores, que se considera que
posee valores éticos y politicos importantes no sélo para los especialis-
tas en este campo, sino también para todos los ciudadanos.

Debemos hacer notar que tal divergencia de experiencias y concep-
tos acerca de cdmo se organiza o debe organizarse el area de Historia
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hace necesaria la creaciéon de nuevos puntos comunes de referencia
que tomen en consideraciéon la diversidad de perspectivas sobre el
tema. Por esta razén, el documento de orientacién innovativa del Reino
Unido es util como «lista de control» con la cual comparar los resulta-
dos del trabajo auténomo del grupo, mas que como punto de partida
gue debe modificarse sobre la base de juicios especificos.

Un problema general es el de la articulacion de definiciones y pro-
puestas de «curriculo troncal» en los diferentes niveles: para el primery
el sequndo ciclos; para los estudiantes de la titulacidon de Historia y para
aquellos cuyos estudios comprenden cursos de Historia. Asimismo, y
como ya se afirmo, seria pertinente considerar los objetivos generales
de los cursos que se ofrezcan a los estudiantes como parte de su for-
macién general.

Sugerencias y Propuestas

Como qued6 dicho anteriormente, en los diversos sistemas na-
cionales los estudios de Historia se organizan de acuerdo con criterios
basicos diferentes. Dado que el objetivo general de cualquier curriculo
troncal europeo debe ser el de aprovechar al maximo la rica diversidad
de sus tradiciones de ensefianza, aprendizaje e investigacion, es obvio
que el principio fundamental ha de ser el de preservar dicha diversidad,
procurando al mismo tiempo que los estudiantes y profesores —y hasta
donde sea posible el publico en general— tengan conciencia de ello y,
de resultas, de la singularidad de su propia tradicién nacional.

Todos los sistemas tienen ventajas e inconvenientes y, en la practica,
encuentran la forma de guardar el equilibrio. No obstante, deseamos
formular la recomendacion general de que varios de los factores basicos
gue se enumeran a continuacion estén presentes de manera equilibrada
tanto en el primer como en el segundo ciclo de la carrera de Historia, asi
como en los cursos que se disefien para estudiantes en general.

Por consiguiente:

I. Objetivos generales propios del estudio de la Historia

1. Parece razonable proponer que toda la ensefianza de la Historia,
cualquiera que sea su duracién y nivel, tenga una serie de objetivos ge-
nerales. Estos, por supuesto, pueden alcanzarse mediante distintos mo-
delos de organizacién, pero no cabe soslayarlos. Podrian definirse
como la adquisicién de una visién racional y critica del pasado con el
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objeto de estar capacitado para comprender el presente y para ejercer
de forma cabal la ciudadania.

2. Parece razonable pensar que toda la ensefianza de la Historia,
cualquiera que sea su duracion y nivel, tiene entre sus objetivos propor-
cionar un conocimiento preciso de los acontecimientos y de los procesos
de cambio y de continuidad en una perspectiva diacrénica. Es esencial
que el estudiante, por muy pronto que haya sido puesto en contacto
con la investigacién original, sea capaz de orientarse por su propia
cuenta en el marco cronolédgico general del pasado.

3. Parece razonable que toda ensefianza de la Historia, cualquiera
gue sea su duracién y nivel, transmita tanto como le sea posible un co-
nocimiento de las herramientas basicas del oficio de historiador, una
aproximacion critica a los documentos histéricos y una comprension de
cémo los intereses, categorias y problemas histéricos cambian con el
tiempo y segun los diversos contextos politicos y sociales.

Estos elementos generales deben tenerse en cuenta siempre que se
planifiquen, realicen o evallen los estudios histéricos. En cualquier ni-
vel es importante trasmitir el concepto de que la Historia es una pers-
pectiva y una practica que tiene su propia historia y no un cuerpo de
conocimientos que pueden adquirirse pieza a pieza de forma paulatina.

Il. Articulacion en ciclos

Un problema especial surge al pretender definir objetivos realistas o
resultados de aprendizaje deseables para el primer y segundo ciclos.
Parece razonable calibrar el sistema empezando por los objetivos para
el segundo ciclo para ajustar luego apropiadamente los del primero a
fin de evitar expectativas poco realistas con respecto a éste y una falta
de diferenciacién entre ambos.

En este sentido, las definiciones que se dan en el documento esco-
cés de orientacion innovativa han sido de mucha ayuda, asi como las
distinciones gue se encuentran en las definiciones legales de los dos ci-
clos en el nuevo sistema italiano. Se adjunta un documento acerca de
los resultados que cabe obtener en los distintos niveles (Anexo 1).

lll. Otras disciplinas en el curriculo de Historia

Aungue hoy en dia no sea algo universalmente aceptado, hay un
cierto grado de consenso en que los estudiantes de Historia deben te-
ner conocimientos adecuados de otras disciplinas relacionadas con las
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ciencias historicas (tales como, y sélo a modo de ejemplo, Geografia,
Arqueologia, Estadistica u otras materias literarias, cientificas o técni-
cas, segun la rama histérica a la que quieran dedicarse).

A pesar de que actualmente la realidad estd muy lejos del ideal, las
habilidades linguisticas son de particular relevancia para los estudiantes
de Historia. Es obvio que todos deberian manejar con correccién su
propio idioma, demostrando niveles apropiados de expresiéon oral y es-
crita, pero en ningun pais se adquiere tal fluidez automaticamente. La
ensefianza de la Historia deberfa incluir la instruccion sobre los estatu-
tos especificos que se exigen para la presentacion oral y escrita dentro
de la disciplina. Si se aspira al ideal, los estudiantes deberian tener co-
nocimiento de varios idiomas para sacar el mayor rendimiento de la
produccién historiografica y orientar la investigacién de manera critica.
Incluso si su interés se centra en un un periodo reciente de la historia
de su propio palis, no cabe esperar mas que beneficios de comparar
otras realidades con la propia. Se pueden, pues, proponer objetivos es-
pecificos que contribuyan a la formacion en idiomas de los estudiantes
de Historia (capacidad de lectura, vocabulario cientifico e historiografi-
co, comprension de la formacion de la lengua nacional como un proce-
so historico, etc.)

IV. Historia nacional, regional y local; Historia de Europa, Historia Universal

En algunos sistemas la historia nacional se ensefa junto con la his-
toria general; en otros hay una fuerte separacién y la historia nacional
se estudia en cursos diferentes impartidos por profesores que incluso
pertenecen a departamentos separados. En ambos casos se debe dar al
estudiante la oportunidad de acceder a los conocimientos que pueden
adquirirse al estudiar con uno u otro enfoques, aunque, como es ob-
vio, en diferentes medidas.

Algo parecido puede decirse de la relacién entre los estudios histo-
ricos segun prevalezca la historia regional, nacional, europea o univer-
sal. Si trazdsemos un cuadro de interrelaciones que mostrase las sor-
prendentes diferencias en el énfasis que se otorga al estudio de la
historia de territorios diversos en universidades y contextos nacionales
diferentes, obtendriamos un material muy interesante para futuras re-
flexiones. Sea como fuere, es razonable que el estudiante tenga la
oportunidad de ampliar sus horizontes en cualquier direccién, por
cuanto el valor del enfoque comparativo de la ensefanza/aprendizaje
de la Historia es inestimable, tanto en una escala micro como macro.
Esto podria presentarse como una recomendacion.
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Por lo que concierne a la cuestién de cémo deberia aprenderse y
ensefarse la historia europea, es éste un tema que esta recibiendo aten-
cion especial por parte de la Red Tematica de Historia CLIOHNET, ade-
mas del programa de desarrollo curricular llevado a cabo por 38 univer-
sidades que actuan bajo el nombre de CLIOH.

A este respecto parece loégico que Tuning y CLIOH colaboren reci-
procamente con el objeto de robustecer sus actividades, percepciones y
conclusiones. Para expresarlo brevemente, CLIOH ha preparado y esta
preparando una serie de herramientas y materiales que constituyen
una «oferta» o »arsenal» que puede ser usado por profesores y estu-
diantes para crear médulos troncales (5 créditos o mas para estudian-
tes de Historia o de otras disciplinas) que se basan en la percepcién y la
experiencia que proporciona la diversidad de tradiciones y narrativas
histéricas europeas, lo que constituye una entrada privilegiada al gran
edificio del conocimiento historico.

Ademas de estudiar la historia europea de esta manera, CLIOH propo-
ne recursos similares para la ensefianza y el aprendizaje de la integracion
europea y la forma en que se ha utilizado y desarrollado el concepto de
Europa. Una vez mas, parece razonable buscar sinergias para este proyec-
to piloto en las recomendaciones sobre la ensefianza y el aprendizaje de la
Historia de Europa desde una perspectiva histérico-comparativa.

V. Destrezas Generales

Al definir los objetivos del curriculo troncal es importante recordar
una serie de destrezas y competencias que seran Utiles para los gradua-
dos, aunque no lleguen a ser necesariamente historiadores profesiona-
les, y que tendran su influencia en las recomendaciones acerca de los
métodos de ensefianza y aprendizaje. Cualidades tales como, por
ejemplo, la confianza en si mismo, la independencia de criterio, la ca-
pacidad de tomar decisiones, de hacer acopio de informacién o de tra-
bajar con otros pueden desarrollarse mejor con unos estilos pedagdgicos
gue con otros, por lo cual es importante considerar el aspecto metodo-
l6gico. Mas aun, la calidad de la transmision del conocimiento de la
Historia como disciplina mejoraria mediante el uso de métodos de en-
seflanza que estimulen ciertas capacidades que en nuestros dias no
siempre se toman en consideracion (como son la habilidad de trabajar
en equipo o de organizar proyectos), o las que ayudan a realzar las ap-
titudes que por lo general se supone que resultan del estudio de la His-
toria (tales como la disciplina mental, el dominio del idioma al hablar y
escribir o el rigor y honestidad intelectuales).
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VI. Aspectos del aprendizaje permanente

Este tema no ha sido tratado en profundidad por nuestro grupo.
Sin embargo, podemos sefialar que los criterios generales que se es-
bozaron con anterioridad bajo el punto | en el parrafo «Objetivos
generales propios del estudio de la Historia» deberian aplicarse a las
actividades de enseflanza-aprendizaje, informal y formal, que pue-
dan ofrecerse en cualquier contexto, inclusive en los programas de
aprendizaje permanente. Este punto es importante dado que puede
haber un choque potencial entre la «herencia» o «identidad» histo-
ricas y la perspectiva racional y critica de la Historia que propone-
mos. Este problema abarca a todo el campo de la Historia, pero qui-
z4 es especialmente importante en el contexto de las iniciativas
culturales o educativas que tienen lugar fuera de las instituciones
académicas normales.

Grupo del Area Temdatica de Historia: Jean-Luc Lamboley, Siegfried
Beer, Luc Francois, Lucian Holscher, Linda-Marie Guenther, Henrik
Jensen, Jorge A. Catalad Sanz, Taina Syrjamaa, Joe J. Lee, Mar Jonsson,
Carlo Fumian. Carla Salvaterra, Giovanni Geraci, Tity de Vries, Eldbjarg
Haug, Joaguim Ramos de Carvalho, John Rogers, Gyérgy Novaky,
Christser Ohman y Hugh Dunthorne.

Preparado por Ann Katherine Isaacs.

Anexos
1. Proyecto normativo de los rendimientos apropiados para los diferen-

tes niveles de estudios en Historia.
2. Listado de destrezas especificas para la asignatura.
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ANEXO 2

Listado de las competencias y destrezas especificas
de la disciplina sobre las que se basé la consulta
con personal docente universitario
Destrezas mencionadas en la definicion de niveles

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.
18.

Conciencia critica de la relacién entre los acontecimientos y procesos ac-
tuales y el pasado.

Conciencia de las diferentes perspectivas historiograficas en los diversos
periodos y contextos.

Conciencia de y respeto hacia los puntos de vista que se derivan de otros
antecedentes culturales o nacionales.

Conciencia de que el debate y la investigacion histéricas estan en conti-
nua construccion.

Conocimiento del marco general diacrénico del pasado.

Conciencia de los temas y problemas del debate historiografico de nues-
tros dias.

Conocimiento detallado de uno o més de los periodos especificos del pa-
sado de la humanidad.

Capacidad de comunicarse oralmente en el propio idioma usando la ter-
minologia y las técnicas aceptadas en la profesién historiografica.
Habilidad de comunicarse oralmente en idiomas extranjeros usando la ter-
minologia y las técnicas aceptadas en la profesién historiografica.
Capacidad de leer textos historiograficos o documentos originales en la
propia lengua, asi como de transcribir, resumir y catalogar informacion de
forma pertinente.

Capacidad de leer textos historiograficos o documentos originales en
otros idiomas, asi como de transcribir, resumir y catalogar informacién de
forma pertinente.

Capacidad de escribir en el propio idioma usando correctamente las diver-
sas clases de escritura historiogréfica.

Capacidad de escribir en otros idiomas usando correctamente los diversas
clases de escritura historiogréfica.

Conocimiento de y habilidad para usar los instrumentos de recopilacién
de informacion, tales como catalogos bibliograficos, inventarios de archi-
vo y referencias electrénicas.

Conocimiento de y habilidad para usar las técnicas especificas necesarias
para estudiar documentos de determinados periodos (por ejemplo, Paleo-
grafia o Epigrafia).

Capacidad para manejar los recursos y técnicas informaticas y de Internet
al elaborar datos histéricos o relacionados con la historia (por ejemplo, el
uso de métodos estadisticos o cartograficos, la creacion de bases de da-
tos, etc.)

Conocimiento de lenguas antiguas.

Conocimiento de la historia local
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24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

Conocimiento de la historia nacional propia.

Conocimiento de la historia europea en una perspectiva comparada.
Conocimiento de la historia de la integraciéon europea.

Conocimiento de la historia universal.

Conocimiento y habilidad para usar métodos y técnicas de otras ciencias
humanas (por ejemplo, Critica Literaria, Historia del Lenguaje, Historia del
Arte, Arqueologia, Antropologia, Derecho, Sociologfa, Filosofia, etc.)
Conciencia de los métodos y problemas de las diferentes ramas de la in-
vestigacion histérica (econémica, social, politica, estudios de género, etc.).
Capacidad de definir temas de investigacién que puedan contribuir al co-
nocimiento y debate historiograficos.

Capacidad de identificar y utilizar apropiadamente fuentes de informa-
cion (bibliografia, documentos, testimonios orales, etc.) para la investi-
gacion historica.

Habilidad de organizar informacién histérica compleja de manera cohe-
rente.

Habilidad de exponer de forma narrativa los resultados de la investigacion
conforme a los cadnones criticos de la disciplina.

Habilidad de comentar, anotar o editar correctamente textos y documen-
tos de acuerdo con los canones criticos de la disciplina.

Conocimiento de la didactica de la historia.

Otros (especifique)
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